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INTRODUCCION

Es bien conocido que la reforma mundial de la ensefianza de las matemaéticas
que tuvo lugar en los afios sesenta y setenta del pasado siglo XX fue lanzada en
Europa en 1958, no solo con el informe de Marshall Stone, Albert W. Tucker, E. G.
Begle, Robert E. K. Rourke y Howard F. Fehr presentado por la delegacion estadou-
nidense en el Congreso Internacional de Matematicos, celebrado en Edimburgo, sino
también en la reunién de la Organizacion para la Cooperacién Econémica Europea
(OCEE, posteriormente OCDE), cuya primera consecuencia fue el famoso Seminario
de Royaumont (23 noviembre — 4 diciembre de 1959, Cercle Culturel de Royaumont,
Asniéres-sur-Oise, Francia), donde se establecieron las lineas centrales de la reforma.

La necesidad de modernizar las matematicas desde la educacién primaria a la
superior se planted en el contexto del alto desarrollo cientifico y tecnolégico de la
Guerra Fria. Asi, grupos de expertos universitarios (matematicos profesionales) de-
finieron programas y disenaron libros de texto bajo la influencia principal de los
bourbakistas franceses, sobre la base epistemologica de la unidad de las matema-
ticas a través de sus estructuras axiomaticas y del potencial resultante de su abs-
traccién también en términos docentes. Esta nueva forma de platonismo matematico

*Este trabajo, que constituye una primera aproximacién al estudio de la introduccién de la
«matematica modernay en Espaifia, expone el conjunto de resultados de la investigacion realizada en
el bienio 20092011, que fueron presentados conforme el trabajo avanzaba en el XXIII International
Congress of History of Science and Technology (Budapest, 2009) y en el XI Congreso de la Sociedad
Espatiola de Historia de las Ciencias y de las Técnicas (Azkoitia, 2011) y publicados en 2011-12
[6, 7]. Como se va indicando a lo largo del texto, queda mucho trabajo de archivo por hacer para
conocer a fondo lo que en su momento fue uno de los mayores cambios experimentados por la
matematica elemental y media a lo largo de su historia.
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ponia el acento en los aspectos l6gicos y formales al concebir las matematicas como
conocimiento a priori (no experimental) que produce verdades absolutas mediante
el razonamiento deductivo de los mejores. Los resultados practicos en términos de
planes de estudio fueron la introduccién de la teoria de conjuntos, el simbolismo
moderno, las estructuras algebraicas, los sistemas axiomaticos y la erradicacion de
la geometria euclidea —el famoso jAbajo Fuclides! de Dieudonné.

Esta ola internacional de reforma de las matematicas también alcanzé a la Espana
franquista, que desde los anos 50 intentaba superar su aislamiento internacional. En
1950 Espana ingres6 en diversas organizaciones dependientes de la ONU —entre
ellas, la UNESCO—, en 1953 firm6 los acuerdos bilaterales con los Estados Unidos
y, finalmente, en 1955 fue admitida en la ONU y en la OCEE. En estas condiciones se
inicié un rapido proceso de desarrollo y modernizacién econémica que en la década
de los 60 fue liderado por los llamados tecnocratas que, con el apoyo de un emergente
Opus Dei, reemplazaron parcialmente a los falangistas en el gobierno.

Este contexto de desarrollo econémico y modernizacién fue indudablemente re-
ceptivo a la retorica de la reforma matematica. Adicionalmente, la industria editorial
apoyaba un cambio que reportaria beneficios sustanciales asociados a la producciéon
de nuevos libros de texto.

1. LA INTRODUCCION DE LA MATEMATICA MODERNA EN ESPANA:
ANTECEDENTES

Como resultado del desarrollo econémico, en 1967 Espana sobrepasé el millon de
estudiantes de secundaria (sobre un total de 34 millones de habitantes), pese a que la
ensefianza secundaria no era ni obligatoria ni gratuita. En 1953 habia sido organizada
en dos ciclos, que otorgaban los titulos de Bachillerato Elemental (4 cursos, 10-14
afos) y Bachillerato Superior (2 cursos, 14-16 afos), este ultimo concebido como
preparacion a los estudios universitarios.

Inicialmente, las politicas de integracién internacional en educacién fueron lleva-
das a cabo por el jurista Joaquin Ruiz-Giménez Cortés (1913-2009), representante
de las corrientes demdécrata-cristianas que fue nombrado Ministro de Educacién en
1951 y cesado en 1956, como consecuencia de las huelgas universitarias. Durante su
mandato en el Ministerio se concentré en la extension de la red nacional de educa-
ci6n publica, reformé la educacién secundaria (1953-54) y apoyé los contactos con
organizaciones educativas internacionales.

Las politicas de Ruiz-Giménez en educaciéon no universitaria —contactos inter-
nacionales incluidos— tuvieron continuidad en el Ministerio durante el mandato de
su sucesor, el falangista Jests Rubio Garcia-Mina, que se concentro en el control de
la Universidad. De hecho, su reforma de la educacién secundaria de 1957 seguia las
orientaciones metodologicas establecidas por su predecesor en 1953-54.

Por lo que respecta a la ensenanza de las matematicas, la figura clave en la que
el Ministerio deposité su confianza durante ambos mandatos fue Pedro Puig Adam
(1900-1960), con el respaldo de Julio Rey Pastor (1888-1962) como coautor de sus
libros de texto.
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Casi dos afios después del fallecimiento de Puig Adam, el ministro Rubio Garcia-
Mina nombré a Pedro Abellanas Cebollero (1914-1999) Presidente de la Comision
para el ensayo diddctico sobre Matemadtica moderna, un organismo no habilitado
para hacer cambios en los curricula —segin quedé explicitamente establecido en la
Orden de 7 de diciembre de 1961 [23].

Fue un nuevo ministro, Manuel Lora Tamayo (1904—2002) —quimico orgénico que
presidiria el CSIC entre 1967 y 1971—, quien reforzé la posiciéon de Abellanas con su
nombramiento como Consejero Nacional de Educacién en 1963, tras el fallecimiento
de Rey Pastor. Lora Tamayo, miembro del «moderno» gobierno tecnocrata afin al
Opus Dei, estuvo al frente del Ministerio de Educacién desde 1962 hasta su dimisién
el 28 de marzo de 1968, nuevamente causada por las huelgas universitarias.

Durante este periodo, la influencia de Abellanas quedé plasmada en la reforma
de los programas del Bachillerato Elemental de 1967, pero sus proyectos de reforma
del Bachillerato Superior nunca llegaron a hacerse oficiales.

2. Puic ADAM Y LA MODERNIZACION DE LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS EN ESPANA

Las fechas anteriormente senaladas muestran que las reformas de la ensefianza se-
cundaria en la Espafia de los 50 precedieron al movimiento internacional de reforma
de la ensenianza de las matematicas. No obstante, en el ambito de las mateméticas se
ubican inequivocamente en la coyuntura internacional de su época debido a la cone-
xi6n de Puig Adam con la Commission Internationale pour I’Etude et I’Amélioration
de ’Enseignement des Mathématiques (CIEAEM).

Puig Adam fue un matematico aplicado profundamente implicado en las reformas
educativas de la Segunda Reptblica. En colaboracién con Julio Rey Pastor, a la
sazoén el matemaéatico espafiol mas reputado, acometié en 1927 la redaccién de la
Coleccion Intuitiva, una serie de libros de texto de matematicas para la ensenanza
secundaria. Tras la Guerra Civil, la colaboracién se reanudé en 1944 con una nueva
serie de libros de texto de matemaéticas, la Coleccion Racional. Puig Adam y Julio
Rey Pastor produjeron la colecciéon completa de libros de texto de matemaéticas para
los planes de estudio de 1954 y 1957.

Puig Adam fue catedratico de matematicas del Instituto «San Isidro» de Madrid
desde 1926, y Catedratico de Calculo de la Escuela Especial de Ingenieros Indus-
triales de Madrid desde 1946. Alcanzé reconocimiento nacional e internacional en
la década de los 50, tanto en didéactica de las matematicas como en mateméaticas
—ingreso6 en la Academia de Ciencias de Madrid en 1952.

De la mano de Caleb Gattegno, se incorporé en 1955 a CIEAEM [26, p. 5],
formando parte ya en 1956 del Grupo de Trabajo que redacté la Recomendacién 43
del documento The Teaching of Mathematics in Secondary Schools, aprobado por la
19th International Conference on Public Education de UNESCO/BIE, celebrada en
Ginebra [16, p. 86], [27, p. 164].

La seccién metodolégica de esta Recomendacién subrayaba la necesidad de «ase-
gurar la asimilacion de ideas y procesos operacionales antes de introducir la gene-
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Figura 1: P. Puig Adam y la portada de la obra que edité sobre material did4ctico [26].

ralizacién formal» (punto 20), «proceder siempre que sea posible de lo concreto a
lo abstracto» (punto 19); «proporcionar a los alumnos experiencia de las entida-
des y relaciones matematicas en primer lugar, y solo entonces introducirlos en el
razonamiento deductivo», «extender los procesos deductivos en matemadticas gra-
dualmentey» (punto 21); «indicar las principales etapas del crecimiento histérico de
las ideas y teorfas matemédticas que se estén estudiando» (punto 24); «mantener la
coordinacién de las matemédticas con las ciencias que utilizan matematicas» y «man-
tener intacto el vinculo entre las matematicas, por una parte, y la vida y la realidad,
por la otra» (punto 25).

Estas ideas se corresponden con las expresadas en la obra de Puig Adam Decdlogo
de la Diddctica Matemdtica Media [25]. Por ejemplo, su segundo punto («No olvidar
el origen concreto de la Matemética ni los procesos histéricos de su evolucién») es
asimilable a los puntos 19 y 24 de la Recomendacién; su tercer punto («Presentar
la Matematica como una unidad en relacién con la vida natural y social») al 25
de la Recomendacién; y sus puntos cuarto («Graduar cuidadosamente los planos
de abstraccién») y octavo («Conseguir cierta maestria en las soluciones antes de
automatizarlas») a los puntos 20 y 21 de la Recomendacion.

Puig Adam se hizo cargo, también en 1956, de la Cdtedra de Metodologia de las
Matematicas de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Madrid y fue nombrado
Director de la Seccién de Ensenanza de las Matematicas del Centro de Orientacién
Didactica (COD) del Ministerio de Educaciéon Nacional.

En 1957 organizd, en el Instituto «San Isidro» de Madrid, la undécima reunién
de CIEAEM, dedicada al material para la ensenanza de las matemaéticas. Las conclu-
siones de este encuentro volvieron a insistir en la necesidad de evitar la abstraccién
sin preparacién previa y de proporcionar una base intuitiva [16, p. 50]. Puig Adam
imparti6 la conferencia inaugural —sobre La Matemdtica y lo concreto— y edito las
actas del congreso [26] (Figura 1), que incluyeron una descripcién detallada de los
materiales didécticos presentados con explicaciones y fotografias.
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En 1958 escribi6 un capitulo del volumen editado por CIEAEM sobre Le Matériel
pour I’Enseignement des Mathématiques [18].

Murié prematuramente —a los 59 afios— el 12 de enero de 1960. CIEAEM pu-
blicé un volumen en su honor [8]. Su influencia directa en los programas de 1954 y
1957 estd sustentada documentalmente [27, pp. 132-136] —aunque no estudiada en
detalle—, y es destacable su influencia indirecta sobre la ensefianza de las matema-
ticas en Espafia a través de sus libros de texto, que siguieron reimprimiéndose hasta
principios de la década de los 70.

Colaboradores y discipulos de Puig Adam fueron la religiosa —Esclava del Sa-
grado Corazén de Jesis— Maria Dolores Puig Sabadell, el inspector de ensenanza
media Alfonso Guiraum Martin y, especialmente, José Ramén Pascual Ibarra, ca-
tedratico de matematicas e inspector de ensefianza media que colaboré con Puig
Adam en CIEAEM [16, p. 89], [26, p. 7], [27, pp. 127-128]. No obstante, ninguno de
ellos ocupaba una posicién académica de relevancia suficiente para sustituir a Puig
Adam en la Direccién de la Seccion de Ensenanza de las Mateméticas del Centro de
Orientacién Didactica del Ministerio.

3. LA MATEMATICA MODERNA EN ESPANA

La introduccién de la matemética moderna en Espana se produjo entre 1967 y
1975. Fue 1970 el ano de la nueva Ley General de Educacién, pero el trabajo previo
en matematicas se habia venido desarrollando con anterioridad, desde 1961, cuando
el Centro de Orientacién Didéctica (COD) del Ministerio de Educacién Nacional
convocé en Madrid una Reunién de Catedraticos de Matematicas de Ensefanza
Secundaria sobre Nuevas Orientaciones en la Ensenianza de las Matemdticas (Figu-
ra 2) [21]%

Esta reunion se convirtié en la plataforma de lanzamiento de la introduccién
de la matematica moderna en la ensenanza en Espaia bajo el liderazgo de Pedro
Abellanas Cebollero, Catedratico de Geometria Proyectiva de la Universidad Central
de Madrid y Director del Instituto «Jorge Juan» de Matematicas del CSIC desde
1958.

3.1. REUNION DE CATEDRATICOS DE MATEMATICAS (MADRID, 1961)

La Reunion de Catedraticos de Matematicas de Ensenanza Secundaria sobre
Nuevas Orientaciones en la Ensenanza de las Matemdticas, que el Centro de Orien-
tacién Didéctica del Ministerio de Educacién Nacional convocé en Madrid del 6 al
11 de marzo de 1961, se presentd como la primera de una nueva serie de las reuniones
de profesorado oficial que desde hacia algunos afios venian celebrandose. Su plan de
trabajo fue organizado por los inspectores miembros del COD Joaquin Garcia Ria

1El relato que sigue de la Reunién de Catedréticos procede de este folleto de 32 paginas, publi-
cado en Madrid como primer ntimero de la serie Cuadernos Diddcticos (n° 241 de las Ediciones de
la revista Ensenianza Media bajo la direccién de Dacio Rodriguez Lesmes).
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Figura 2: P. Abellanas y la portada de Cuadernos diddcticos 1 [21].

y Alfredo Rodriguez Labajo y en ella participaron 41 catedraticos —entre los que se
encontraban 2 catedriticas?— y 5 inspectores de ensefianza media.

Los 41 catedréticos participantes cubrian el territorio nacional regionalmente
considerado a excepcién de Aragén y Canarias, destacando con més de un partici-
pante Madrid (10) —capital (9) y provincia (1)—, Andalucia (7), Castilla-Ledn (5,
ninguno de Cantabria), Cataluna (4), Galicia (4), Valencia (3) y Pais Vasco (2).

Los inspectores fueron, ademas de los dos organizadores, Francisco Bernardo
Cancho, Luciano Fernandez Penedo y Alfonso Guiraum.

La reunién se organizé en torno al siguiente temario [21, pp. 4-5]:

1. La ensenanza de la Matematica en el Bachillerato y su relacién con otras del

mismo o distinto grado. Cuestionarios de Bachillerato y Horario.
Tustrado con las conferencias de Abellanas (La Matemdtica moderna y la En-
senanza Media) y Rodriguez Bachiller (Requisitos deseables por la Universidad
en la formacidn secundaria de los estudiantes) [21, pp. 21-27 y 29-32 respec-
tivamente].

2. La unidad didactica: forma eficaz de desarrollarla. Estudio y consideraciones
sobre los métodos actualmente empleados en la ensenanza de la Matemética
en los distintos cursos de Bachillerato. Las clases practicas.

Complementado con el desarrollo de unidades didacticas a cargo de «Profesores
becarios» [sic] [21, p. 9].

2Que abren la lista de participantes: Carmen Martinez Sancho (Sevilla, Instituto «Murillo») y
Griselda Pascual Xufré (Barcelona, «Maragally).

Sobre Martinez Sancho, primera doctora espafiola en matematicas, véase [5] en relacién con la
incorporacién de las mujeres a la investigacién matematica en Espafia antes de la Guerra Civil.

Sobre Pascual Xufré, que pertenece ya a las generaciones de la posguerra, puede verse un esbo-
zo biografico y referencias adicionales en http://scbcientifics.iec.cat/index.php?option=com_
content&task=view&id=100&Itemid=1&lang=es.

También se menciona la participacién de las profesoras Badillo (sefiora) y Alvarez (sefiorita), que
actué de Secretaria «por ausencia oficial del Sr. Latorrey, en la sesién del Seminario de Matematicas
del Instituto «Lope de Vega» [21, p. 13]. Sobre Marfa Cinta Badillo, y en general sobre casi todos
los profesores y profesoras mencionados en este trabajo, puede recabarse informacién en [14].


http://scbcientifics.iec.cat/index.php?option=com_content&task=view&id=100&Itemid=1&lang=es
http://scbcientifics.iec.cat/index.php?option=com_content&task=view&id=100&Itemid=1&lang=es
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3. Formacién del Profesorado. Los Profesores becarios. El Seminario Didéactico
de Matematicas. Actividades del mismo y su coordinacién con otros.

Tustrado con dos Seminarios Didacticos [21, pp. 13—14].

4. Cuestionario de Grado Elemental. Pruebas de Grado Superior.

5. Cuestionario del Curso Preuniversitario. Las pruebas del Preuniversitario.

6. Material Pedagégico. Biblioteca del Profesor (Libros de caricter cientifico y
didéctico). Biblioteca del alumno (libros de estudio y de divulgacién).

Los seis temas fueron estudiados en ponencias por Comisiones —que trabajaron
separadamente en sesiones de unas tres horas y media de duracion— compuestas por
un numero variable de catedraticos —entre seis y nueve— maés los cinco inspectores
repartidos. El texto de las ponencias desarrolladas con sus correspondientes restime-
nes de propuestas fue discutido en sesiones plenarias de entre una hora y media y

dos horas de duracién.

El programa se completé con tres visitas didacticas, a las instalaciones del Ins-
tituto Nacional de Estadistica, a Telefénica y a Experiencias Industriales S.A. de
Aranjuez, «donde pudieron apreciarse los avances de la técnica y sus relaciones con
el progreso de la Matemdtica» [21, p. 5].

La «Semana Didéctica» [21, p. 5], que fue clausurada por el Director General de
Ensefianza Media, se desarrollé conforme a la agenda mostrada en el Cuadro 1 [21,

pp. 3-4].
Cuadro 1: AGENDA DE LA SEMANA DIDACTICA
Dia Lugar Actividad
Lunes 6 Inst. «Jorge Juany (CSIC) Apertura y Ponencias
Martes 7 Inst. «San José de Calasanz» | Plenos Ponencias 1-3

Conf. de Abellanas

Miércoles 8 Manana

Inst. «San José de Calasanz»

Plenos Ponencias 4-5

Miércoles 8 Tarde

Visita did4ctica: Aranjuez

Experiencias
Industriales S.A.

«Ramiro de Maeztu»
Inst. «Lope de Vega»

Jueves 9 Manana Inst. «San Isidro» Unidad Didactica
Inst. «Cardenal Cisnerosy Seminario Didéctico
Jueves 9 Tarde Inst. «San José de Calasanz» | Pleno Ponencia 6
Conf. de Rodriguez Bach.
Viernes 10 Manana | Inst. «Beatriz Galindo» y Unidad Didéctica

Seminario Didéctico

Viernes 10 Tarde

Visita didéactica INE
y Telefonica

Seccién maquinas
calculadoras

Sédbado 11

Inst. «San José de Calasanz»
Inst. «Ramiro de Maeztu»

Pleno Conclusiones
Visita al Seminario
14 horas: Clausura

En relaciéon con la introduccién de la matematica

moderna en Espafa, las tres
primeras ponencias, especialmente la primera, fueron las mas relevantes. A ella se
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ligaron las conferencias de Abellanas, a la sazén Director del Instituto «Jorge Juan»
de Matematicas del CSIC, y de Rodriguez Bachiller, su predecesor en este cargo.
La de Abellanas enunciaba rotundamente en su titulo, més alld de la tendencia
que rotulaba la reunién, nuevas orientaciones en la ensenanza de las matematicas,
el meollo de la cuestién para la cual habia sido convocado el evento, a saber, la
matematica moderna y la ensenanza media.

Los catedraticos de ensenanza media inauguraron su reunién y celebraron su pri-
mera jornada en la sede central de la investigacion matemaética espanola, el Instituto
«Jorge Juany del CSIC. No obstante, el lanzamiento de la cuestién en la conferencia
de Abellanas se ubicé en la segunda jornada, tras la discusion plenaria de las tres
primeras ponencias, y Rodriguez Bachiller insistié¢ dos dias después, al término de
la discusion plenaria de la tltima ponencia, de modo que la reforma que de alli salié
pudo ser presentada con el aval del colectivo docente que habia de desarrollarla y
aplicarla.

Pues bien, el andlisis de las ponencias ofrece informacién relevante sobre pro-
gramas, evaluacién, metodologia, material pedagogico y formacién del profesorado
de matematicas en Espana al inicio de la década de los sesenta, sobre la situacién
profesional de la disciplina, y sobre las preocupaciones y los retos que la comunidad
matematica docente afronté en el que probablemente fuera, hasta entonces, el mayor
cambio de su historia.

3.1.1. PRIMERA PONENCIA: LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN EL BACHI-
LLERATO

Para abordar el tema de la ensenanza de la mateméatica en el Bachillerato se con-
sideraron tres factores fundamentales, el bachillerato, el alumno y las matemaéticas,
respectivamente correspondientes a tres aspectos principales del problema, a saber,
el aspecto social, el psicoldgico y el 1égico.

En el primer eje se planteaba la finalidad social de la ensenanza media en un con-
texto social de «crisis de crecimiento» [21, p. 5], entendida como la sustitucién de una
ensenanza orientada a la preparacion universitaria de las élites por una ensenanza
de masas de calidad con multiples finalidades. En este contexto se consideraba ade-
cuada la estructuracion del bachillerato en dos ciclos conducentes a dos grados: uno
elemental no selectivo y de caracter general; y otro superior selectivo y preparatorio
para la educacién superior.

En el segundo eje se abordaban las nuevas tendencias en psicologia del aprendi-
zaje, proponiendo metodologias de ensenanza centradas en el desarrollo de la crea-
tividad, con mencion expresa de Servais y Choquet como referencias de la reforma
de la ensenanza de las matematicas a nivel internacional.

Finalmente, en el tercer eje aparecia el estudio de las estructuras matematicas
como caracteristica esencial de la matematica moderna, como herramienta de sintesis
y por economia de pensamiento. La ponencia, estimando que la ensenanza de las
matematicas del momento no satisfacia los tres factores del problema examinado,
postulaba:
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= Matematicas para todos, en consonancia con la Recomendacién 43 UNES-

CO/BIE.

= Las tesis de Piaget y Gattegno en cuanto a la consonancia de la multivalencia
de las estructuras de la inteligencia del adolescente con las estructuras de la
matematica moderna.

= La existencia de una brecha de un siglo entre los contenidos matematicos del
bachillerato y la Universidad.

En consecuencia, proponia un estudio de las matematicas sisteméaticamente cen-
trado en torno a las estructuras fundamentales desde el comienzo y, para ello, la
elaboracién de directrices concretas para esta reorganizacién tras una etapa de «mi-
nuciosay» experimentacion [21, p. 7] conforme a un programa de trabajo estructura-
do en siete nociones: conjunto, subconjunto y operaciones fundamentales (inclusién,
reunién, interseccién); producto de conjuntos y relaciones binarias; aplicacién de
conjuntos y concepto funcién; equivalencia; simetrizacion de un conjunto y grupo;
reversibilidad de las operaciones; espacio vectorial. Con esta base se abordaria el
estudio de los polinomios, la geometria, teoria de funciones, etc.

Para la realizacién de este programa de trabajo, la ponencia propuso la creacién
de una Comisién mixta de Matematicas formada por profesores universitarios y
de ensefianza media en la que también consideraba deseable la participaciéon de
profesores de ensefianzas de Magisterio en virtud de la importancia de la «promocion
de futuros maestros» [21, p. 7]. Adicionalmente, mencioné la posibilidad de estimular
la publicacién de obras en esta linea de renovacién.

Finalmente se advirtié de la conveniencia, incluso necesidad, de asignar a las ma-
temédticas «un horario extenso que permita la formacién matematica de la juventud
como un imperativo de las necesidades de la vida corriente» [21, p. 7] en una nueva
estructuracion de la ensenanza. Con caracter inmediato se propuso la ampliacion
del horario de 4° y 6° «para una mayor eficacia de los programas vigentes, y como
necesidad social de preparacién para los exdmenes» [21, p. 7].

Estas consideraciones quedaron plasmadas en los seis puntos del Resumen de la
Ponencia, que proponian el estudio sistemético de una reordenacién de la ensenanza
de las matematicas desde sus comienzos en virtud de razones sociales, psicologicas y
de indole matemética (punto 1), aclarando que con la renovacién propuesta a estudio
no se trataba de acometer una nueva revisiéon de los cuestionarios entonces vigentes,
sino que se pretendia centrar la fuente informadora y ordenadora de la ensenanza en
las estructuras fundamentales de la matemética moderna, teniendo siempre presentes
las estructuras mentales del alumno (punto 2). Qué estructuras podian y debian
mostrase en las primeras etapas de la ensefianza y cudl era el momento escolar
adecuado para ensenarlas habia de decidirse en la etapa de estudio y experimentacién
(punto 3), que debian ser realizados en equipo por comisiones mixtas de profesores
universitarios y de ensefianza media (punto 4), con la intervencién de profesores
de ensefianzas del Magisterio (punto 5). Finalmente, el sexto punto reivindicaba la
ampliacién del «baremo» [sic] [21, p. 8] de los cursos de 4° y 6°.

La publicacién de la ponencia concluia sefialando especialmente «la conveniencia
de pensar en una nueva estructuraciéon del Bachillerato, con arreglo a la Matematica
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moderna, para ir al compéas de los avances cientificos y pedagdgicos de todos los
paises, si bien con la necesaria prudencia y previo un trabajo experimental sobre
tan delicada cuestién» [21, p. 7]; ademds, aludia a las «dos brillantes conferencias,
a cargo de los ilustres Profesores universitarios D. Tomas Rodriguez Bachiller y
D. Pedro Abellanas» [21, p. 7] que «sirvieron para ilustrar a los reunidos sobre
tan interesante tema, manifestando ambos que la precision de acometer el estudio
de esa reorganizacién y la necesidad de proceder con reflexion y base experimental
constituye el binomio de la solucién del referido problema. Criterio este coincidente
con la opinién general» [21, pp. 7-8].

Como quiera que Rodriguez Bachiller estaba desde 1954 cada vez mas centrado en
Puerto Rico [15, p. 22], no cabe atribuirle mayor influencia en una reforma que Abe-
llanas si que iba a liderar y protagonizar. Abellanas estaba firmemente convencido
de que las matematicas del futuro se construirian sobre la base de la matemati-
ca moderna, no sobre los Elementos de Euclides. Argumentaba que la matematica
moderna ofrecia un plan més simple para presentar las matemédticas en la ense-
flanza secundaria, una organizacion mas racional. Es mds, la matematica moderna
era mas eficiente tanto en términos formativos como instrumentales, los estudiantes
pensarian de forma mas clara y precisa puesto que solo se considerarian los temas
fundamentales, siendo el resto ejercicios para el alumno.

Segun su conferencia, iniciada con referencias internacionales (OCDE, American
Mathematical Association, Société Mathématique de France) que situaban la refor-
ma de la enseflanza de las matemaéticas como una cuestién de cardcter universal [21,
p. 21], uno de los objetivos de la educacién secundaria era proporcionar al estudiante
formacion especifica para manejar las técnicas fundamentales de su especialidad. Pa-
ra ello, la organizacién de la ensefianza era insuficiente, debia ser actualizada debido
a la reciente explosiéon de técnicas matematicas. La selecciéon de temas a ensenar
era especialmente complicada en matemaéticas por la coexistencia de dos clases de
matematicas, clasicas y modernas, y también porque los usuarios de las mateméti-
cas y los mateméaticos no eran neutrales frente a estas dos clases de matematicas
[21, p. 22]. No obstante, la axiomética euclidea era insuficiente para dar cobertura
a la produccién matematica a partir de mediados del siglo XIX, siendo la nueva
axiomatica moderna el Unico fundamento posible de los nuevos desarrollos matema-
ticos y sus répidas aplicaciones [21, p. 24], lo que justificaba la necesidad de educar
a las jovenes generaciones en el nuevo estilo. Un problema bien distinto era el de
la ensenanza de la matematica moderna, especialmente debido a su elevado grado
de abstraccién, pero en este punto Abellanas simplificaba el problema descargan-
do la responsabilidad sobre los métodos de ensenanza y las deficiencias formativas
del profesorado [21, pp. 25-26], puntos tratados en la segunda y tercera ponencia.
Desde el punto de vista didactico, decia, razones de economia de pensamiento y or-
ganizacion del conocimiento justificaban la introducciéon de una nueva estructura de
las matematicas en la ensenanza secundaria, con una nueva presentacién organica
acorde con la sistematizacién de la matematica moderna. Para ello, aconsejé trabajo
experimental previamente planificado y organizado a cargo de algunos catedraticos
designados y ofrecid, como Director del Instituto «Jorge Juan» de Matematicas del
CSIC, la colaboracién de su Departamento de Metodologia [21, p. 27].
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Y eso fue precisamente lo que se hizo: el Ministerio de Educacién Nacional adopté
las recomendaciones de Abellanas y cred oficialmente, en el seno de su Centro de
Orientacién Didactica, una Comision para el ensayo diddctico sobre Matemdtica
moderna, presidida por Abellanas, «para estudiar la posibilidad de introducir en los
cursos de Bachillerato superior algunos puntos de vista de la Matematica moderna
que, sin alterar el contenido de esos cursos, podria mejorar sus ensenanzas». La
Comisién habria de dirigir la realizacién de dicho ensayo en los Institutos Nacionales
de Ensenanza Media que senalara el Ministerio en conexién con el Instituto «Jorge
Juan» de Matematicas del CSIC y con la OCDE. Miembros de la Comisiéon fueron
Joaquin Garcia Rua y Alfredo Rodriguez Labajo, ambos Inspectores de Ensenanza
Media adscritos al Centro de Orientaciéon Didactica, y José Royo Lépez, Catedratico
del Instituto « Ramiro de Maeztu» de Madrid y Jefe de la Seccion de Didéctica del
«Jorge Juany. La Direcciéon General de Ensefianza Media vigilaria la realizacién de
este ensayo didédctico y designaria, a propuesta de la Comisién, a los catedraticos
de Instituto encargados de desarrollar en sus clases el programa acordado [23]. El
trabajo piloto empez6 en 1962 en el Instituto «Cervantes» de Madrid, a cargo de
José Ramon Pascual Ibarra; en el Instituto « Mila y Fontanals» de Barcelona, a cargo
de Juan Casulleras Regéas; y en el Instituto «Padre Sudrez» de Granada, a cargo de
Francisco Marcos de Lanuza. Como resultado, el Ministerio de Educacién public6 en
la coleccién de Cuadernos Diddcticos inaugurada con esta reunion toda una serie de
temas bajo el titulo de Matemdtica Moderna. Apuntes, que fueron reunidos en dos
monograffas [9, 10], ambas con una introduccién de Abellanas en la que insistia en
su defensa de la matemética moderna en virtud de su simplicidad.

Cabe senalar que el reducido grupo de profesores implicado en la operacién de
implantacién de la mateméatica moderna en Espana salié de entre los asistentes a la
reunion de catedraticos de 1961. En la Comisién, ademés de Abellanas, estuvieron
los inspectores adscritos al COD organizadores del evento (Garcfa Ria y Rodriguez
Labajo) y Royo Lépez, que particip6 en la quinta ponencia. Los encargados de la
experimentacién habian participado en la primera ponencia (Pascual Ibarra y Casu-
lleras) y en la segunda (Marcos de Lanuza). Ellos mismos firmaron los Apuntes junto
con Calero Rosillo, que habia participado en la sexta ponencia3. Posteriormente, en
1967 y 1969, estos apuntes fueron publicados con la autoria de Abellanas, Garcia
Rua, Rodriguez Labajo, Casulleras y Marcos de Lanuza como textos piloto para 5° y
6° de Bachillerato [3, 4], precedidos de nuevos prefacios que insist{an en presentarlos
como el resultado del trabajo desarrollado en 1962 y 1963 por la ya citada Comisién
«oficial»? creada por el Ministerio de Educacién Nacional en 1961, lo que parece
indicar que el proceso de implantacién de la matemética moderna en Espana fue,

3Pascual Ibarra, anteriormente citado como colaborador de Puig Adam en CIEAEM, publicé
nueve articulos sobre ensenanza de las matematicas en Revista de Educacion y Ensenanza Media
—ambas revistas publicadas por el Ministerio de Educacién— entre 1955 y 1964, y tres més en 1970
(Ensefianza Media), 1977 y 1980 (Revista de Bachillerato). Pese a ser uno de los responsables de la
experimentacion, no aparece como autor de las monografias de 1962—63, aunque su conocimiento y
aptitudes en matemética moderna quedaron demostrados en su publicacién sobre la construcciéon
algebraica del anillo Z [9, Capitulo VII] en Ensenianza Media (n® 137, 1964, pp. 357-365). La laguna
en sus publicaciones empieza dos afios después de la llegada de Lora Tamayo al Ministerio.

4Subrayado de la autora.
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en la década de los sesenta, escasamente participativo, quedando circunscrito a este
selecto y reducido grupo de protagonistas centrado en Abellanas®.

3.1.2. SEGUNDA Y SEXTA PONENCIA: ASPECTOS METODOLOGICOS E INSTRUMEN-
TALES PARA LA INTRODUCCION DE LA MATEMATICA MODERNA EN ESPANA

La segunda ponencia estuvo centrada en la metodologia de la ensenanza de las
matematicas. Se propuso la unidad diddctica como herramienta de estimulo de las
clases activas para una ensenanza en el bachillerato que debia ser de caracter marca-
damente intuitivo en los primeros cursos, tendente a provocar reacciones deductivas
ante un problema matematico y a inculcar la necesidad de demostrar lo aparente-
mente evidente en los cursos intermedios, y marcadamente racional y sisteméatica en
los tltimos. Adicionalmente, se insistié en la conveniencia de impartir clases practi-
cas y se insté al COD y a las Inspecciones de distrito a proponer, a los Seminarios
didacticos de matematicas de los Institutos, el estudio de la manera de elaborar
«unidades didacticas-tipo» sobre cuestiones claves de los temas de los cursos del ba-
chillerato, que serian desarrolladas de forma experimental en reuniones de profesores
de matematicas a celebrar en las cabeceras de Distrito, a fin de poder contrastar los
resultados obtenidos [21, pp. 9-10].

En cuanto al material pedagbgico, la sexta ponencia comenzaba remitiéndose al
«catdlogo que figura en cualquiera de los libros del Profesor Puig Adam, relativos al
material didactico de la Ensefianza Media, que seguramente figuran en todos los Cen-
tros» [21, p. 17] para centrarse a continuacién en «intentar una solucién permanente
que permita estar en todo momento al corriente de las innovaciones y resultado expe-
rimental, tanto del material como de las modernas orientaciones didacticas en todos
los paises, y de ser posible mantener un intercambio de necesidades, inquietudes
y puntos de vista con aquellas instituciones interesadas en resolver las dificultades
que surgen en la ensenanza, tanto por la didactica en si como por las crecientes
desproporciones entre el nimero de alumnos y Profesores» [21, p. 17]. Para ello se
proponia establecer contacto con las organizaciones didacticas y poner al alcance de
los centros los principales trabajos publicados periédicamente en revistas, entre las
que aconsejaban L’Enseignement Mathématique, Mathematical Monthly, Mathema-
tique Gazette of London, Periddico di Mathematique [sic] [21, p. 17]. Tras manifestar
la preferencia por el material pedagégico que pudiera ser construido por los alumnos,
se solicitaba al COD el suministro de medios audiovisuales y cintas magnetofénicas
con lecciones magistrales.

Adicionalmente, la ponencia presenté una primera seleccién de obras como biblio-
teca del profesor, compuesta por obras de caracter cientifico y didactico agrupadas en
9 bloques (anélisis, geometria, topologia, trigonometria y cosmografia, matematicas
generales, historia, diddctica, ejercicios y problemas, revistas), y una segunda selec-

5No obstante, esta impresién necesita ser verificada con un barrido exhaustivo de las revistas
La Gaceta [14, p. 268], Revista de Educacién y Ensefianza Media.
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cién de obras de estudio y divulgacién como biblioteca del alumno®. A este respecto,
se insto a la Direccién General de Ensefianza Media a adquirir para la biblioteca del
profesorado los textos extranjeros y nacionales, establecer un servicio de préstamo,
conseguir los derechos de traduccién de aquellas obras y articulos de revistas profe-
sionales que pudieran resultar méas interesantes y solicitar el intercambio de revistas
extranjeras con Ensenanza Media. Finalmente, se propuso que el COD recomendara
obras a los Institutos y estos al COD.

En estos momentos se desconoce si el conjunto de iniciativas propuesto por las
ponencias segunda y sexta, que denota cierto interés participativo en el proceso
de implantacion de la matemdatica moderna en Espana, fue siquiera parcialmente
desarrollado por el Ministerio. Los Apuntes, que fueron publicandose como Cuader-
nos Diddcticos y luego recopilados en dos volimenes, bien podrian representar una
respuesta del Ministerio a las propuestas de elaboracién de unidades didécticas for-
mulada por la segunda ponencia, pero el hecho de que, a finales de la década de los
sesenta, ambos tomos fueran publicados como textos piloto sin apenas modificacién,
concebidos més como guias del profesor —aunque sin rastro de indicacién didactica
alguna— que como libros para el estudiante, permite conjeturar que la experiencia
participativa, si la hubo, o bien no fue tenida en cuenta o, simplemente, fracasé.
Desde luego, no parece que responda a contraste alguno con la experiencia en el au-
la la concepcién extremadamente rigurosa de estos textos eminentemente tedricos,
estructurados y construidos sobre la teorfa de conjuntos, con un lenguaje altamente
simbdlico y abstracto, sin rastro alguno de aspectos instrumentales o aplicados y
unicamente ilustrados con unos pocos ejemplos.

3.1.3. TERCERA PONENCIA: LA SITUACION DE LA COMUNIDAD MATEMATICA DO-
CENTE EN ESPANA

La tercera ponencia’ ubicaba la problemética de la formacién del profesorado en
el contexto de la situacién de la comunidad matematica docente en Espafia. Partien-
do de la necesidad de una formacién especifica para el profesorado de matematicas,
que se hacfa mas imperiosa en virtud de la incorporaciéon de la matematica moderna
al bachillerato y de la creciente necesidad nacional de técnicos de todos los grados
adecuadamente formados en matematicas, se consideraba que la mayor parte del
profesorado en el ejercicio de la docencia matemética estaba insuficientemente pre-
parado por causa de la gravisima escasez de licenciados en ciencias formados en la
seccién de mateméticas —ya denunciada, decian, por Puig Adam en la Reunién de
Catedréticos de 1956 [21, pp. 10, 12-13]—, estando la docencia de esta disciplina en
manos de titulados sin formacién especifica e incluso sin titulo universitario alguno,
al que se calificaba de «pseudo-profesorado, incapaz de formar a sus alumnos |.. .|
convertido casi siempre en cuerpo de preparadores de exdmenes» [21, p. 10] que

6 Ambas selecciones [21, pp. 17-19], pero especialmente la destinada al profesor, merecen un
estudio detallado de obras y autores en relacién con los textos utilizados en el bachillerato y la
universidad que excede los objetivos de este trabajo.

"La cuarta y la quinta ponencia se refieren a cuestiones del momento ajenas a la introduccién
de la matematica moderna en Espana, por lo que no se tienen en consideracion en este trabajo.
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malograba las futuras vocaciones matematicas, lo que creaba un circulo vicioso que
no hacia sino alejar las perspectivas de solucién del problema.

Los datos estadisticos que se aportaban [21, pp. 12-13] eran elocuentes: en 1956
solo el 7% de los licenciados en ciencias eran matemadticos y solo el 20% de los
licenciados en ciencias docentes de matematicas lo eran por la Seccién de Matemaé-
ticas; en 1958 solo el 8 % de los alumnos matriculados en las Facultades de Ciencias
pertenecia a la Seccién de Mateméticas (Selectivo excluido) y solo el 4% de los
titulos expedidos en Ciencias lo era por la Seccién de Matematicas; en marzo de
1961 més del 50 % (122/238) de las citedras de instituto de matemadticas estaban
vacantes, teniendo ademas que cesar por jubilaciéon obligatoria 3 catedraticos anua-
les por término medio en el decenio 1960-70. Todo esto en un contexto de ineludible
expansion de las ensefianzas de grado medio de todos los tipos, que exigia atender
el crecimiento de las necesidades.

Ante la gravedad de la situacién, se proponia la adopcién de «urgentes medidas
de excepciény [21, p. 10] y se estimaba necesario, antes de entrar en el problema
de la formacién del profesorado, estudiar cémo aumentar el niimero de vocaciones
matematicas y la manera de encauzarlas hacia la docencia, para lo que se sugerian,
por una parte, medidas de caracter transitorio para paliar el problema mas acuciante
y, por otra, medidas para mejorar las perspectivas de futuro, en total una bateria
de 13 propuestas que en el resumen de la ponencia se sintetizaban asi: creaciéon de
becas especificas para el estudio universitario de las matematicas fuera del distrito
universitario de origen si este no contara con Seccién de Matematicas; implantacion
de Seccién de Matematicas en las Facultades de Ciencias donde no la hubiera y
de la asignatura Diddctica Matemdtica en las Secciones de Matematicas®; estudio
de la viabilidad de la creacién de una Licenciatura abreviada de Matemaéticas es-
pecialmente destinada a la formacién del profesorado de grado medio de todos los
tipos?; creacién de un Seminario Matematico en el marco universitario especifica-
mente dirigido a la formacién cientifica del profesorado de ensefianza media mediante
la organizacién de cursos de formacién matematica para los licenciados en ciencias
de otras secciones y de perfeccionamiento y actualizacién matematica en sentido
cientifico'?; creaciéon de Seminarios de Orientaciéon Didactica en Madrid, Barcelona
y otras capitales de distrito universitario dirigidos por catedraticos de matematicas
para la renovacién, mejora y experimentacion de los métodos de ensenanza mate-
maética, para la formacién de los ayudantes becarios'!, para aunar los esfuerzos de
los Seminarios Didacticos de los Centros en cuanto a la orientacion del profesorado
no oficial, y para colaborar con la Universidad del Distrito en la asignatura de Di-
déctica Matematica y en la faceta didactica de los cursos del Seminario Matematico
universitario anteriormente citados.

8Que ya existia en la Universidad de Madrid. Serfa obligatoria [21, p. 12] y eximiria del requisito
de dos afios de practica docente [21, p. 11] para el acceso al profesorado oficial.

91dea expuesta por Abellanas en Perspectivas profesionales y cientificas de la carrera de Ma-
temdticas, publicado en el Prontuario del profesor de Ensefianza Media «Cétedra 1960-61» [21,
p. 11].

10Con dispensas sabéticas para el profesorado oficial y dotacién de becas para el no oficial.

HEn cuya seleccién se pedia la priorizacién de los licenciados por la Seccién de Matematicas.
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Ciertamente, el desarrollismo estaba llegando también a las matemaéticas, lo que
abria nuevas perspectivas, retos y oportunidades que la comunidad matemaética do-
cente espanola parecia dispuesta a explorar.

4. TENDENCIAS DIDACTICAS EN LA INTRODUCCION DE LA MATEMA-
TICA MODERNA EN LA ENSENANZA SECUNDARIA EN ESPANA

Como se ha visto hasta ahora, en el desarrollo de la Reunién de Catedraticos de
Matematicas de Ensenanza Secundaria de 1961 no faltaron las referencias al contexto
internacional de la reforma de la ensefianza de las matematicas ni al malogrado
Director de la Seccién de Ensenanza de las Matematicas del COD, Pedro Puig Adam.
Aparentemente, la reunién habria transcurrido en un contexto de continuidad en el
desarrollo de la innovaciéon educativa al compés de las pautas internacionales.

Sin embargo, quien examine el Decdlogo de la Diddctica Matemdtica Media de
Puig Adam [25] hallara dificultades insalvables para conciliarlo con los textos piloto
de Abellanas en general y con sus ocasionales exabruptos en particular, entre los
que destacan «un nino de ocho anos puede aprender las reglas de la derivacién y la
integraciény o «prohibido medir» [1, p. IX].

Esto no indica sino que en Espafa, como en casi todo el mundo occidental,
hubo tensiones en este proceso de emergencia de nuevas tendencias en didactica
de las matemaéticas [17]. No es dificil interpretar las referencias de la conferencia de
Abellanas anteriormente reseniada a las diferentes posiciones de matematicos y usua-
rios de matemadticas frente a las dos clases de matemdticas coexistentes —clasicas y
modernas— como alusiones a Rey Pastor y Puig Adam, que serian matematicos clasi-
cos —el segundo dedicado fundamentalmente a la ensefianza secundaria y técnica—,
mientras Abellanas —el mds joven de los tres— mantenia un perfil de matematico
puro. Seguramente su interés por la reforma de los programas de matemaéticas pro-
cediera del Congreso Internacional de Mateméticos de Edimburgo (1958), en el que
se lanz6 reforma mundial de la ensenanza de las mateméticas —al que Abellanas
asistio—, pero solo durante el mandato del ministro Lora Tamayo se le encuentra en
reuniones como OECD International Working Session on New Teaching Methods for
School Mathematics (Atenas, 1963), Sequnda Conferencia Interamericana de Edu-
cacion Matemdtica (Lima, 1966), Colloque international UNESCO Modernisation
de Uenseignement des mathématiques dans les pays européens (Bucarest, 1968). No
obstante, su interés por la reforma de las matematicas siguié estando tinica y exclu-
sivamente centrado en los contenidos.

Sea como fuere, el caso es que, pese al trabajo desarrollado a partir de 1961
bajo el liderazgo de Abellanas en el terreno del bachillerato superior, los primeros
cambios efectivos se produjeron con la reforma del bachillerato elemental en 1967.
Segtin la nueva regulacién [24, pp. 13429-13430], se proporciona a los alumnos «la
posibilidad de adquisicién de los conceptos y de los medios de trabajo de la Mate-
maética actual», se resalta «el sentido unitario de la Matemaética fundiendo todas las
nociones en unidades funcionales basadas en la teoria de los conjuntos, en las ideas
de correspondencia y de relacién y en las estructuras algebraicas fundamentales» y
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se suministra «a los alumnos que han de continuar sus estudios en el Grado Superior
las nociones y el simbolismo que facilitan los procesos de deduccién y de axiomatiza-
cién». Mas concretamente, «la distribucion de las materias en los distintos cursos se
ha hecho procurando agrupar los temas alrededor de ciertas estructuras algebraicas
fundamentales»: semigrupo en primero, grupo y anillo en segundo, cuerpo en terce-
ro, sedimentacién y revisién de estos conceptos en cuarto. A mayor abundamiento,
Abellanas publicé, bajo los auspicios de la OCDE'2, libros de texto piloto para los
dos primeros cursos del nuevo Bachillerato Elemental [1, 2] cuyos prélogos presentan
los cambios en la ensefianza con las exageradas afirmaciones anteriormente citadas'?.
Una vez introducida la matematica moderna en el Bachillerato Elemental, parecia
logico consolidar la tendencia en el Bachillerato Superior. Veamos de qué manera.

5. LA PROPUESTA DE PROGRAMAS DE MATEMATICAS PARA EL BA-
CHILLERATO SUPERIOR

Los Cuadros 2 y 3 comparan los programas propuestos para el Bachillerato Su-
perior en 1967-69 con los de las dos reformas anteriores (estando la de 1957 todavia
vigente).

El nuevo enfoque aparece claramente desde el principio, especialmente en 5°
curso: se introducen elementos de teorfa de conjuntos (teoria de conjuntos, corres-
pondencias y relaciones binarias), estructuras algebraicas (semigrupos, grupos, idea-
les, anillos y cuerpos) y espacios vectoriales (plano vectorial, plano afin y producto
escalar).

También se advierte la desaparicién de los enfoques geométricos, algebraicos y
analiticos clasicos: poligonos y poliedros, lugares geométricos y geometria del trian-
gulo; sistemas de ecuaciones y determinantes; estudio analitico de la recta. En su
lugar, se introduce el estudio de espacios vectoriales, plano afin, geometria métrica
en el plano euclideo.

Por ultimo, cabe apreciar un indudable aumento de nivel. No solo se incorporan
nuevas areas, como teoria de conjuntos y estructuras algebraicas, sino que se mejoran
partes ya contempladas, como la estadistica. No obstante, hay que senalar que los
cambios afectaron fundamentalmente al 5° curso; el 6° curso, que concentraba el
grueso de la parte analitica del programa, apenas vario.

Este aumento de nivel hay que entenderlo en el contexto de las diferentes orien-
taciones metodoldgicas que acompafian a los programas de 1954 (también vigentes
para los de 1957) y 1967.

12 Proyecto Especial STP-4/SP. Matemdticas. Esparia [1, p. V].

13E]l documento UNESCO/AVS/DST/6114/3, titulado Teaching of mathematics: recommended
list, incluye como Pilot material on the teaching of mathematics published under the auspices of
OECD los libros de Abellanas Matemdticas, 1°" curso, bachillerato, texto piloto (Madrid: Instituto
«Jorge Juan» de Mateméticas, 1964, 257 pp.), y Matemdticas, 2° curso, bachillerato, texto piloto
(Madrid: 1965, 261 pp.). En realidad, ambos fueron publicados por la Comisidn Nacional para el
Mejoramiento de la Enserianza de la Matemdtica (una especie de versién nacional de CIEAEM),
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001417/141776mb . pdf.
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Cuadro 2: MATEMATICAS 5° CURSO

1954

1957

1967*
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Iniciacién al
método racional
(axiomas, teoremas, ...)

Teoria de conjuntos

Métodos de resolucion
de problemas

Correspondencias

Desarrollo racional de
algtiin capitulo de la
aritmética y de la

Relaciones binarias

de probabilidad

geometria
Sucesivas ampliaciones Nuimeros naturales
del concepto de niimero (semigrupo)
Combinatoria y concepto | Combinatoria Combinatoria

Sucesivas ampliaciones
del concepto de niimero

Anillo Z (semigrupo,
grupo y anillo)

Divisibilidad en Z (ideal)

Sucesivas ampliaciones
del concepto de niimero

Cuerpo Q

Promedios

Probabilidad y Estadistica

Estadistica

Polinomios

Polinomios
(grupo y anillo)

Divisién de
polinomios en Q

Divisién de
polinomios en Q

Algebra clsica
(sistemas de ecuaciones
y determinantes)

Fracciones algebraicas

Sucesiones

Sucesiones

Sucesiones

Sucesivas ampliaciones
del concepto de niimero

Numeros reales
(anillo e ideal)

Geometria del tridngulo

Geometria del tridngulo

Célculo elemental
de vectores

Poligonos y poliedros

Métodos especiales de la
geometria métrica.
Lugares geométricos

Plano vectorial (espacio
vectorial) y plano afin

6° Curso

Funciones de
variable real

Funciones de
variable real

Funciones exponencial
y logaritmica

Funciones exponencial
y logaritmica

Funciones exponencial
y logaritmica

Funciones Funciones Funciones
trigonométricas trigonométricas trigonométricas
6° Curso Derivada de una funcién 6° Curso
6° Curso Ntumeros complejos 6° Curso

*Entre paréntesis las estructuras algebraicas que se abordan en cada tema del programa. Las del
tema «Numeros reales» se refieren a sucesiones.
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Cuadro 3: MATEMATICAS 6° CURSO

1954

1957

1967

Numeros reales

Numeros reales

Numeros reales

Numero e

Numero e

Producto escalar

Funciones de
variable real

Funciones de
variable real

Funciones
variable real

Derivada y diferencial

Derivada y diferencial

Derivada de una funcién

Estudio analitico
de la recta

Estudio analitico
de la recta

Problemas métricos
en el plano euclideo

Ecuacién de 2° grado

Conicas

Conicas

Dispersién y correlacién
lineal, curva normal

Nociones de Estadistica
(Procesos estocésticos)

Derivada y diferencial

Aplicaciones del calculo
diferencial e integral

Aplicaciones
de la derivada

Ntiimeros complejos

Numeros complejos C

(Cuerpo y espacio vectorial)
Calculo integral

Calculo integral

Las orientaciones metodoldgicas de 1954 [11] pretendian completar las matem4-
ticas elementales para estudiantes de ciencias e iniciarles en los estudios superiores a
los que en principio iban a dedicarse. Las matematicas «deben desarrollarse sin dejar
de presentarlas en contacto con la realidad dandoles un cardcter mas riguroso, en un
desarrollo l6gico deductivo, intensificando, ademaés, el propio descubrir del alumno,
haciendo a los estudiantes pensar mas y reduciendo al minimo la informacién direc-
ta». Extendiendo progresivamente el concepto de nimero desde los naturales hasta
los complejos, los principales temas a desarrollar eran combinatoria, probabilidad y
binomio de Newton, divisién de polinomios, sistemas de ecuaciones lineales (con o
sin determinantes, segin criterio del profesor), funciones exponencial y logaritmica,
interés compuesto, promedios y estadistica, complementos de geometria, trigonome-
tria plana, nimeros complejos y nimero e, funciones reales e introduccién al calculo
infinitesimal. Conviene recordar que todo el plan de estudios de secundaria habia sido
concebido —tanto en 1954 como en 1957— sobre los principios de «descongestion»
de la ensefianza tedrica y reduccién de contenidos [19, 12, 13].

Las orientaciones metodoldgicas de 1967-69, segin se desprende de los prélogos
de los textos piloto [3, 4], estdn disefiadas para introducir la matemdtica moder-
na segun el trabajo piloto desarrollado desde 1962 y los Apuntes sobre Matemdtica
Moderna para profesores de matemdticas publicados en 1962-63 [9, 10]. Pretenden
implantar normas didécticas «eficaces y modernas, dentro de la nueva estructura-
cién estableciday, al objeto de proporcionar «la formaciéon matemaética indispensable
para desembocar en los estudios superiores» [4, p. 9] y «despertar inquietudes de
conciencia profesionaly [3, p. 12].

Curiosamente, los textos piloto de 1967 y 1969 incluyen, antes del prefacio, un
Cuestionario —el término utilizado entonces en Espana para regular legalmente los
contenidos de los planes de estudio— que difiere del formal y legalmente védlido en
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el momento [22]. El prélogo del texto de 1969 se refiere a la similitud de contenidos
entre el cuestionario propuesto y el plan de estudios oficial y a la posibilidad de
adaptar el desarrollo del curso explicado en el texto piloto a dicho plan de estudios.
Se diria que presentandolos como producto y resultado del trabajo de la Comisién
«oficial» creada por el Ministerio en 1961 se pretendiera destacar cierto caracter
oficial de los textos, aunque también se consigue resaltar el tiempo transcurrido desde
la experiencia piloto (1962-63) hasta la publicacién (1967 y 1969) de estos libros de
texto para un plan de estudios oficialmente inexistente. Tan inusuales prolegémenos
en los textos piloto podria indicar un inminente cambio de plan de estudios, acaso
un intento de forzarlo.

En cualquier caso, lo que de hecho ocurrié fue que la reforma completa de la
enseflanza no universitaria en Espafa se produjo al afo siguiente (1970), pero es-
tablecié un nuevo bachillerato en tres anios que dejé los textos piloto de Abellanas
practicamente inservibles. Antes ya (1969) Abellanas habia sido cesado como Con-
sejero Nacional de Educacion, tras la caida de Lora Tamayo en marzo de 1968, lo

que parece marcar el declive de su influencia politica con el nuevo equipo ministerial
de 1969-73.

6. CONCLUSION

La aplicacién de la nueva Ley General de Educacion de 1970 fue inmediata en la
educacién primaria (entonces ya de 6 a 14 afios), pero se demoro6 en la secundaria (14-
17 afios) hasta 1975, ya en los albores de la Espana democrética. Por lo que respecta
a la ensenanza de las matemaéticas, el «moderno» estilo estructural se mantuvo en la
ensenanza primaria hasta principios de los ochenta, cuando se hicieron los primeros
ajustes y correcciones en respuesta al severo criticismo de profesores y progenitores.
En secundaria la ausencia de regulacion legal especifica para los textos piloto y la
sustitucién del examen nacional de grado para el bachillerato por diferentes exdmenes
de acceso a las distintas universidades [20] permiti6 la coexistencia de libros de texto
correspondientes a los programas de 1957 y 1967—69 hasta la publicacion, a partir
de 1975, de los nuevos textos, que también fueron objeto de un amplio debate en
la década de los ochenta. Finalmente, la Ley de Ordenacién General del Sistema
Educativo de 1990 derogé la anterior Ley General de Educacion de 1970 y supuso
un replanteamiento completo de la ensefianza no universitaria en Espana.
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